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Resumo

Em consonancia com a Lei 11.645/2008, buscou-se aproximar as perspectivas
multiculturais da temética da diversidade, no ambiente escolar, tendo como
referéncia o livro As panquecas de Mama Panya, que retrata o cotidiano de uma
familia do Quénia. A experiéncia relatada refere-se a um projeto interdisciplinar
desenvolvido com as turmas de 2° ano do E.F. do Colégio Pedro Il objetivando a
formacdo de identidades individuais e coletivas. As atividades desenvolvidas
propiciaram discussdes e registros em relacdo a diversidade de costumes e
hébitos de outras culturas.

Palavras chave: culturas, diversidade, identidades.

Introducéo

As sociedades se constituem e se afirmam pelo contato com outras

sociedades, o contraste com a alteridade gera identificagbes e desindentificagdes.
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Segundo Alexis Lopes Pérez, as relacdes que se estabelecem nos constantes e
inexoraveis processos de constituicdo das identidades e memorias sao
infindaveis. Tais relacbes poderiam ser lidas a partir de trés angulos: o
hermenéutico, o semiologico e o0 pragmatico-politico; uma vez que 0 ser seria
impossivel de ser pensado fora das esferas da interpretacéo, que o significado de
um texto seria ininteligivel fora de suas relagcbes com outros textos e que o
chamado ser humano estd em um “mundo no qual o discurso funciona
socialmente, em um conjunto de praticas discursivas que implicam jogos de
poder” (PEREZ, 2001: p. 188).

A escola, nesse contexto, pode ser percebida como um l6cus de disputa
onde diferentes narrativas sdo contadas e/ou recontadas, diferentes memorias
sdo preservadas, influenciando, ainda que nao diretamente, a formacdo de
identidades, pois “o sentido daquilo que somos ou, melhor ainda, de quem somos,
depende em boa parte das historias que contamos e que nos contamos...”
(PEREZ, 2001: p.188).

Nessas “disputas”, a nogao de identidade, individual ou coletiva vai se
construindo por meio da consciéncia de que existem diferencas e semelhancas
entre a nossa cultura e a cultura dos outros. Tal consciéncia é viabilizada por
meio de narrativas, concretizadas pela linguagem, como codigos mdultiplos de

revelacao e diadlogo, conforme aborda Fazenda (1979):

A linguagem assinala a linha de encontro entre o eu e 0 outro,
pois ao tentarmos nos explicar, ao tentarmos nos fazer entender,
estamos a um tempo nos descobrindo e tentando descobrir o
outro para fazé-lo nos entender (FAZENDA, 1979, p. 55).

Dessa forma, o ambiente escolar, entendido como espaco de convivéncia
com as diversas manifestacbes culturais, suas crencas e costumes, deve
contribuir para a formacédo de identidades nos alunos, partindo do respeito a
diversidade, valor fundamental para a vida em sociedade.

Considerando-se a realidade do Colégio Pedro Il - Campus Tijuca | (CPII -
CTI), foi observada, nos meses iniciais desse ano letivo, a necessidade de um
trabalho que contribuisse para formacgéo de identidades, individuais e coletivas,
nas quatro turmas de 2° ano do Ensino Fundamental. Essas turmas, em especial,

passavam por um processo de adaptacdo e autoconhecimento decorrente da



entrada de novos alunos nos grupos ja formados no ano anterior, 0 que acabou
gerando algumas questdes relacionais que necessitavam da mediagao da equipe
da escola.

Diante dessa demanda, foi elaborado pela equipe pedagdgica e pelos
professores da série* um projeto de trabalho que oportunizasse a reflexdo e o
debate sobre as diferentes identidades culturais, dialogando com os contetdos
previstos. Intitulado “Diversidade no cotidiano escolar: construindo identidades”, o
projeto teve como pressupostos tedricos o pensamento interdisciplinar®, visando
estabelecer as correlacdes e a complementaridade entre os saberes e, também, a
orientacdo da legislacdo brasileira® que preconiza o estudo da Histéria e da
Cultura Afro-Brasileira e Indigena no curriculo escolar.

Como ponto de apoio para o desenvolvimento das propostas, foi utilizado o
livro paradidatico “As panquecas de Mama Panya” que apresenta os habitos e os
costumes de uma familia do Quénia. Através da leitura e da analise do texto e das
ilustracbes, as criancas puderam conhecer as caracteristicas naturais do
ambiente e comparar e tecer relacbes entre os habitos culturais daquele pais
africano e os de sua familia e de seu pais.

A partir das reflexdes dos alunos, decorrentes da leitura do livro, foram
proporcionadas situagdes de vivéncia que possibilitassem o desenvolvimento e a
problematizacdo do tema das identidades entre os alunos, assim como o registro

de suas percepcoes.

Justificativa

A motivacao para o projeto ocorreu apés a conclusao do curso “A Cor da

Cultura”, oferecido pelo Canal Futura aos professores do CP II, despertando o

* Professoras regentes do 2° ano e coautoras no desenvolvimento do projeto: Mirza Barros
Pereira, Waysa Andrade V. de Lima, Claudia Regina M. dos Santos e Maria Llcia A. Rocha.

® Considerando a polissemia do termo interdisciplinaridade, optamos por apresentar a visdo de
Japiassu: “A interdisciplinaridade caracteriza-se pela intensidade das trocas entre 0s especialistas
e pelo grau de interacdo real das disciplinas no interior de um mesmo projeto de pesquisa”
gJAPIASSU, 1976, p.74).

A Lei 11.645/2008 (que altera a Lei n® 9.394/96, modificada pela Lei n® 10.639/03,) estabelece as
diretrizes e bases da educagdo nacional para incluir no curriculo oficial da rede de ensino a
obrigatoriedade da tematica “Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena” (BRASIL, 2008).

" Trata-se de “um projeto educativo de valorizacdo da cultura afro-brasileira, fruto de uma parceria
entre o Canal Futura, a Petrobras, o Cidan - Centro de Informa¢cdo e Documentacdo do Artista



desejo e a necessidade de incluir, de forma mais direta, a problematizacdo da
diversidade cultural em nosso cotidiano, atendendo assim aos pressupostos da
Lei 11.645/2008 (BRASIL, 2008). Outro fator que motivou o desenvolvimento da
proposta foi a demanda de um trabalho em prol da formacédo e afirmacdo de
identidades no 2° ano, pela forma como se constituiram as turmas em 2014.

Para contemplar a temética da diversidade em sala de aula, a equipe
pedagogica e as professoras da série optaram por um livro paradidatico que
pudesse propiciar discussfes em relacdo aos aspectos fisicos, aos costumes e
crencas de outro povo, e também que estivesse adequado a faixa etéria e aos
interesses do grupo.

E assim, o projeto em questdo foi desenvolvido nas turmas de 2° ano do
CPIl — CTI, no primeiro semestre do ano corrente, tendo como foco despertar nos
alunos o reconhecimento de si como um ser Unico e a0 mesmo tempo um ser
social, por meio da vivéncia de situacdes de respeito ao direito do outro, quanto

ao modo de ser e pensar, condicdo impar para a formacao da cidadania®.
Aportes teéricos

Ao contribuir com a formacao do cidadao neste novo milénio, a escola
passa a ter um compromisso cada vez maior em propiciar, por meio de diversas
linguagens, a preparacdo do educando para a complexidade da vida em
sociedade. Tal proposicdo € destacada pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Brasileira (LDB 9394/96) que apresenta como um dos objetivos do
Ensino Fundamental “a formagao basica do cidaddo mediante o desenvolvimento
da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a aquisicdo de conhecimentos e
habilidades e a formacgao de atitudes e valores” (BRASIL, 1996). Logo, segundo a
legislagdo, o processo educacional deve ter como horizonte de expectativas

(KOSELLECK, 1992) nao apenas a memorizacdo de contetidos®, mas

Negro, o MEC, a Fundacdo Palmares, a TV Globo e a Seppir - Secretaria de politicas de
Eromogéo da igualdade racial”. (http://www.acordacultura.org.br — Acessado em 04/05/2014)
Concordando com Sérgio Antonio da Silva Leite “estamos entendendo cidadania no seu sentido
mais amplo possivel, ou seja, o exercicio pleno dos direitos e deveres de cidadao numa sociedade
democratica, incluindo a participacéo efetiva em todo o processo social como sujeito historico, de
forma critica e consciente.” (LEITE, 1989).
°A palavra contetdo foi significada neste texto como “unidade diferencial que quando incorporada
na cadeia de equivaléncia que fixa o sentido de escolar garante a recontextualizacdo didatica do


http://www.acordacultura.org.br/

principalmente a formacao cidadd, calcada em atitudes de respeito ao proximo e
ao ambiente. Dessa forma, diferentes questfes axioldgicas passam a estar em
pauta quando refletimos sobre a acdo de professores e de alunos nas diversas
realidades educacionais.

Assim, as narrativas escolares podem ser percebidas como resultados de
processos de questionamento social e interpretagdes de textos de saber utilizados
como referéncia de validacdo dos conhecimentos, estando inseridas nas disputas
identitarias, e, portanto, ligadas as esferas da hermenéutica e da semiologia
(PEREZ, 2001).

A escola atual, considerada “sob suspeita” (GABRIEL, 2008), enquanto
instituicdo formal de educacdo vem reunindo inimeras demandas sociais, sendo
entendida como um espaco de aprendizagens multiplas, onde realidades e
concepgOes de vida estdo em evidéncia. Por meio da convivéncia com as
distintas manifestacdes culturais e suas crengas, costumes e valores, espera-se
gue cada individuo possa se reconhecer e também respeitar o direito do outro a
diversidade de pensamento e de expressao.

Nessa perspectiva, o curriculo’® pode oportunizar, por meio de propostas
participativas, a formacdo de identidades individuais e coletivas, onde a tonica
seja o respeito as diferencas e as culturas, banindo o preconceito que insiste em
padronizar modelos e excluir as singularidades.

Pelo Projeto Politico Pedagdgico do CPII (PPP-CPII), tém-se como
principios filosoficos e metodolégicos o desenvolvimento da individualidade e das
relacdes sociais do educando. Sob esse olhar, o professor, diante do curriculo
institucional e agente mediador no processo de aprendizagem, deve buscar uma
metodologia que valorize a construcdo de saberes de forma integrada, mas por
vias diversas, rompendo assim com a fragmentacdo do conhecimento que limita a

leitura de mundo do aluno, como afirma Morin: “o parcelamento e a

conhecimento cientifico produzido e legitimado em funcdo dos respectivos regimes de verdade
das diferentes areas disciplinares.” (GABRIEL, 2012).

10 Interpretamos o termo curriculo em concordancia com Elizabeth Macedo como espago-tempo
de fronteira cultural. Assim, “a diferenga se insinua na tensao entre os enunciados e os processos
de enunciacdo dentro dos quais esses enunciados ganham significados, portanto, na
ambivaléncia, no entre-lugar habitado pelas culturas que ndo se excluem nem se assimilam umas
as outras. Viver nesse espaco-tempo de fronteira nos obriga, como professores e alunos, a lidar
com a diferenca, buscando negocia-la.” (MACEDO, 2004, p.26)



compartimentacdo dos saberes impedem de apreender o que esta tecido junto”
(MORIN, 2000, p.45).

Corroborando com esse objetivo, o trabalho com projetos interdisciplinares
vem de encontro ao desenvolvimento de conceitos globais e também de
habilidades e valores que estimulam a sensibilidade, a cooperacéo e o respeito ao
outro e ao ambiente. Nessa direcdo, o texto literario constitui-se como uma
ferramenta primorosa na conducdo a novas percepcdes, uma vez que pode nos
levar a diversas possibilidades de representacdo do real por meio da
sensibilizacdo, da emo¢do e da analise das mdultiplas linguagens (CPII /PPP,
2002). Por isso, se deu a escolha do livro paradidatico para dialogar com a

tematica da diversidade cultural na sala de aula e no mundo.

A escolha do livro

O contato com os diferentes géneros textuais tem como objetivo geral a
“formacao de leitores capazes de reconhecer as sutilezas, as particularidades, os
sentidos, a extensdo e a profundidade das construgdes literarias” (CP II, PPP,
2002 p.97). Acredita-se que o gosto pela leitura, fundamental no processo de
formacao de leitores, deve ser estimulado desde as séries iniciais, por isso desde
0 1° ano os alunos do CPII tém contato com o texto literario nas aulas de Lingua
Portuguesa, de Literatura e nas visitas semanais a sala de leitura, onde séo feitos
os empréstimos de titulos de interesse das criancas.

Considerando que o conteudo programético de Lingua Portuguesa para o
2° ano visa dar continuidade ao processo de alfabetizagdo, ampliando a leitura e a
interpretacdo de variados géneros textuais, incluindo a andlise de imagens, a
escolha do livro paradidatico “As panquecas de Mama Panya” se mostrou como a
estratégia mais adequada para dinamizar as atividades do projeto, tornando mais
significativa e concreta a tematica abordada. As possibilidades de exploracéo
desse material propiciaram ndo s6 a complementariedade entre os conteddos
disciplinares, mas principalmente o desenvolvimento de debates e reflexdes sobre
o modo de ser e viver de cada um em comparacado com o seu semelhante. Outro
aspecto que também influenciou a opcao pelo livro foi a riqueza sugerida no
dialogo entre a superficie textual e as imagens de Julia Cairns, sutilezas que



demandaram a mediacdo das professoras para a percepcdo desses elementos
pelos alunos.

Houve o cuidado, por parte dos docentes envolvidos'!, de pensar em
propostas que pudessem despertar o interesse, a curiosidade e a compreensao
das criancas dessa faixa etaria (6 a 8 anos). Durante o0s encontros de
planejamento para a elaboracdo do projeto, os docentes elencaram os seguintes
objetivos:

o Identificar as semelhancas e diferencas culturais entre nossa organizagéo
social e a representada no livro paradidatico.

o Perceber que, em uma mesma temporalidade, grupos humanos podem se
organizar e viver de variadas formas.

o Identificar que a organizacéo espacial dos grupos humanos esta imbricada
a aspectos relacionados a localizacéo geogréfica e a fatores culturais.

o Realizar diferentes leituras de texto/imagens.

o Ampliar o vocabulario com o emprego de novas palavras e expressdes
surgidas no desenvolvimento do projeto.

o Desenvolver a sensibilidade, a criatividade e a comunicacao oral e escrita.
o Estimular o desenvolvimento de valores e de atitudes de respeito a todas

as formas de vida e modos de ser e pensar.

A equipe multidisciplinar também destacou os pontos principais de cada
disciplina a serem desenvolvidos, de forma articulada, com a tematica:
e Lingua Portuguesa: vocabulario e expressdes idiomaticas, leitura de imagens
e de expressdes faciais, andlise do discurso, expansao de frases, pontuacéo,
substantivos préprios e comuns.
o Matematica: situacdes envolvendo as operagcfes de adicdo e subtracéo,
levantamento de preco dos ingredientes das panquecas, linha de tempo dos fatos
do texto e criagdo de situacbes-problema com a tematica da historia.
o Ciéncias: partes do corpo e lateralidade, higiene do corpo e dos alimentos,
caracterizacdo de ambientes e dos seres vivos que compdem o cenario rural do

Quénia.

' Além das quatro professoras regentes, participaram do desenvolvimento do projeto os docentes
de Literatura, de Informatica Educativa e a equipe de apoio pedagdgico.



o Estudos Sociais: diversidade (semelhancas e diferencas) e formacdo da
identidade do grupo: Indumentaria, estampas, lenco, maneira de carregar 0s
filhos, o respeito aos mais velhos (tradi¢cdes e herancas), o Baoba como arvore da
vida (representacdo e memoria), valores de solidariedade e respeito a
diversidade. Aspectos temporais e espaciais da cultura e da historia Afro-
Brasileira.
o Literatura: a oralidade na cultura africana e afro-brasileira, videos que
mostram a danga como expressdo corporal, as cirandas, os penteados, as
vestimentas. Rodas de leituras com outros livros que dialogam com a tematica.
o Informatica Educativa: uso de tecnologias para pesquisa de mapas,
imagens e videos sobre a localizagcdo do Quénia no globo terrestre/planisfério e
caracterizacdo do povo quanto aos habitos e costumes.

Foram selecionados ainda alguns textos dos livros didaticos dos alunos
gue poderiam ser utilizados como apoio e enriguecimento para as discussdes em

sala de aula.

O desenvolvimento da atividade

No 2° ano, as aulas de Informatica Educativa no CPIl, sdo planejadas de
acordo com a demanda do Nacleo Comum®?, aprofundando contetidos ou
propondo pesquisas que subsidiam as solicitagcfes feitas pelas disciplinas. Como
atividade inicial, os alunos conheceram, por meio de imagens e atividades
interativas, nas aulas semanais de informética, os costumes, as roupas, 0S
penteados, informacgdes sobre a religido, o idioma, a bandeira e as brincadeiras
do pais onde se passa a historia do livro, 0 Quénia.

AplOs essas atividades, o0s alunos enumeraram as suas proprias
preferéncias e o0 seu jeito de ser e, depois, em conversa com 0s colegas,
estabeleceram uma comparacdo entre as semelhancas e as diferencas
encontradas no grupo.

As caracteristicas fisicas dos alunos foram levantadas naturalmente

suscitando a discussao sobre a cor de pele, o tipo de cabelo e a cor dos olhos,

2 No Colégio Pedro I, o termo Nicleo Comum faz referéncia as atividades das seguintes
disciplinas curriculares: Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias e Estudos Sociais.



dentre outros elementos destacados pelo grupo. Em relagdo a descricdo do jeito
de ser de cada um, houve a necessidade da mediacdo docente devido ao grau de
abstracao préprio de tais caracteristicas.

A leitura do livro foi feita em sala de aula pelas professoras de cada turma
em trés capitulos, sempre com a andlise do texto e das imagens. Essa exploragcédo
oral proporcionou o debate e a reflexdo sobre os hébitos e os costumes e o
respeito as diferencas de ser, pensar e agir de cada um. Em outro momento, foi
feita a dramatizac&o de cenas da historia pelos alunos.

As ilustrag6es do livro promoveram a identificagdo de costumes e habitos
de um povo irmao, nem tao diferente assim culturalmente. As turmas destacaram
as caracteristicas fisicas das personagens, as expressdes linguisticas e as
estampas coloridas como marcas culturais do Quénia.

Ja as brincadeiras e o costume de ir “ao mercado” foram percebidos como
hébitos semelhantes aos nossos. Essas observacfes foram feitas apos uma visita
a feira livre onde os alunos puderam comparar elementos presentes nas duas

culturas (Quadro 1).

Quadro 1: Vivenciando e comparando

Fonte: Pagina do livro e foto dos alunos na feira
Outro aspecto muito relevante na analise da superficie textual/imagem foi a
temporalidade observada nas cenas que expressavam a passagem do tempo no
decorrer de um dia, daquela familia, ao longo da leitura do livro.
As possibilidades de interpretacdo apresentadas pelos alunos se

mostraram bem interessantes, pois sendo o texto narrativo e rico em expressoes



do idioma local mexeu com a emogao e a curiosidade das criangas em descobrir
seus significados.

Assim, foram desenvolvidas propostas de interpretacdo escrita das
informacBes contidas em cada capitulo e sistematizadas em um Caderno de
Atividades Pedagodgicas contendo informagbes e registros das variadas
atividades sobre o livro.

A elaboracdo de desenhos se constituiu como uma importante ferramenta
de representacao das percepcdes dos alunos sobre os aspectos abordados com a

tematica. Sobre esta forma de registro, Ferreira (1998) salienta que:

As figuras desenhadas tém significados pela crianca/autora,
apresentam indicios dos objetos e ndo a exatiddo de suas formas.
Assim, a crianca desenha para significar seu pensamento, sua
imaginagdo, seu conhecimento, criando um mundo simbdlico de
objetivacéo de seu pensamento. (FERREIRA, 1998, p.104)
A forma como a criangca expressa ludicamente suas impressdes
particulares, de uma parte da narrativa, vai revelando aos leitores os detalhes de
sua apreensdo, uma visdo particular da realidade que nem sempre é tao clara

guando o faz por escrito ou quando comparada a sua expressao oral (Quadro 2).

Quadro 2: Percepgdes particulares

Fonte: Desenho de aluno

A atividade final do projeto foi a producéo de panquecas pelos alunos, onde
cada um compartilhou o que trouxe de casa para a refeicdo coletiva. A
cooperacao entre os alunos, e tdo presente na histéria, mostrou que o projeto



alcancgou os seus objetivos e transformou o momento numa grande celebracao de

amizade.

Conclusao

Assim como na histdria “As panquecas de Mama Panya”, aonde Adika vai
convidando 0os amigos para comer as pangquecas que sua Mama faria, os alunos
foram sendo convidados a participar dessa proposta com alegria e em
colaboracdo. Toda a producéo feita durante o projeto transformou-se numa rica
experiéncia de aprendizagem coletiva. O alimento, no caso as panquecas, foi o fio
condutor de todo o processo de busca pelo conhecimento, o alimento do saber
compartilhado, do respeito a diversidade, da troca entre as culturas e da amizade
como valor maior do que qualquer bem material.

O diédlogo entre as culturas permitiu ao grupo, conforme as avaliacdes
feitas pelos alunos e professores ao final do projeto, se identificar e se respeitar,
entendendo que a diversidade faz parte da convivéncia social e contribui para a
riqueza de experiéncias no grupo. Com os resultados obtidos, reforca-se a crenca
de que o ambiente escolar € um espaco privilegiado de vivéncias e,
essencialmente de coletividades, onde o aluno é estimulado a refletir e a ampliar
seus horizontes por meio da leitura em diferentes fontes e da mediacao, seja ela
do professor ou do colega de classe.

Cumpre ressaltar que a metodologia adotada favoreceu a construcdo de
um ambiente participativo, onde todos foram chamados a atuar como autores e
parceiros nas escolhas e na construcao de conhecimentos e valores.

Acredita-se que a divulgacdo desta experiéncia fomente a reflexdo sobre a
importancia da formacgéo da identidade nas séries iniciais com base na vivéncia
da solidariedade, do respeito e da cooperacdo mutua, essenciais para a pratica

cidada.
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