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Resumo: Este artigo tem como objetivo expor algumas das principais teorias acerca do conceito
de letramento na atualidade e discutir os conceitos de educagdo linguistica e letramento literério.
Partindo da definicdo do termo letramento e de sua histéria, o artigo procura discutir seus
possiveis usos praticos no processo de escolarizagdo. Um de seus aspectos mais relevantes é a
apresentacao do letramento sob a perspectiva da multiplicidade de suportes discursivos.

Palavras-chave: Letramento. Ensino de literatura. Escola. Educagdo linguistica. Letramento
literario.

Abstract: The present article analyses some of the main theories about the concept of literacy
today and discuss the concept of linguistic education and literacy related to literature. From the
definition of literacy and its history, the article discusses the practical uses in the school.
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Introducao

Quando se fala em metodologia — seja ela de ensino, cientifica ou de outra natureza —,
logo se pensa na articulagdo de um determinado cabedal tedrico voltado a aplicacdo de uma
prdtica, com o objetivo de se chegar a determinados resultados. Nosso objetivo aqui, contudo,
nao € oferecer um método propriamente dito, mas refletir sobre algumas questdes de fundo,
filosdficas por assim dizer, que servem de base para a elei¢do e aplicacdo de uma determinada

metodologia. Desse modo, o presente artigo pretende tratar da alguns aspectos relacionados a
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metodologia de ensino de lingua portuguesa e de literatura, enfatizando, para o primeiro caso, o
conceito de educacdo linguistica, discussdo que incidird, em particular, no ensino da gramdtica
da lingua materna, tema naturalmente polémico, tanto pela diversidade de perspectivas que
sugere quanto pelo alcance e implicacdes que, historicamente, o ensino gramatical adquire no
contexto da escolarizacdo; e, para o segundo caso, o de letramento literario, discussio que tratara,

especialmente, da questdo das préticas de leitura e seu incentivo.

Lingua e ensino: a educacao linguistica

De modo geral, a ideia de educacdo linguistica diz respeito a conceitos diversos, mas
correlatos, como os de competéncia, dominio, interagdo e outros, todos eles necessariamente
relacionados ao ambito da linguagem verbal, em especial — no nosso caso — aos limites do
universo idiomético da lingua portuguesa. Trata-se, a rigor, de uma acdo pedagdgica (por isso,
educagdo) voltada especificamente para o dominio amplo da competéncia linguageira do sujeito-
falante (por isso, linguistica).

H4, evidentemente, varias maneiras de se alcancar esse dominio, de acordo com o
contexto em que a educagdo linguistica € aplicada, com o sujeito-falante para o qual ela se volta,
com os métodos utilizados na sua aplicagdo etc. De modo geral, hd que se considerar, no que
compete ao ensino da lingua portuguesa, pelo menos trés possibilidades de interconexao, sem as
quais o percurso que leva do processo educativo relacionado ao dominio da linguagem a efetiva
competéncia linguistica torna-se, com certeza, mais dificil: a relacdo entre o ensino da lingua e a
leitura, na medida em que, grosso modo, ler auxilia no uso da lingua; a relagdo entre o ensino da
lingua e a escrita, uma vez que o exercicio da escrita tem repercussdes positivas no dominio da
comunicacdo linguistica; e a relacdo entre o ensino da lingua e a ado¢do de uma concepgao
sociointeracionista da linguagem, tendo como um dos pontos de partida os preceitos
metodoldégicos da Linguistica da Enunciacdo (FLORES & TEIXEIRA, 2006).

Além disso, na delicada e complexa questdo do ensino de lingua portuguesa, hi de se
considerar uma série de varidveis: quando se deve ensinar a lingua portuguesa, para quem ensiné-
la, o que se deve ensinar etc. Nao pretendemos evidentemente discutir todas essas varidveis, o

que demandaria uma série de consideracdes anexas ao objetivo principal deste artigo. Apenas a
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titulo de ilustracdo, ndo nos parece possivel discutir, por exemplo, qualquer uma dessas questdes
sem levar em consideracdo, num sentido lato, os conceitos de alfabetizacdo, letramento, ensino de
gramatica, preconceito linguistico e muitos outros. Alids — sem entrar no mérito do assunto,
bastante debatido tanto histdrica quanto conceitualmente (MARCUSCHI, 2000) —, o fundamento
geral de todas essas questdes encontra-se, a nosso ver, num antigo embate entre linguistas,
adeptos da descricdo idiomética, e gramdticos, adeptos da prescricdo idiomédtica; ou, em outros
termos, entre os defensores do uso e os da norma da lingua portuguesa (SILVA, 2010).

Durante longo tempo, o ensino da lingua portuguesa pautou-se por uma metodologia
pedagdgica que tinha como referéncia, do ponto de vista tedrico, a gramdtica normativa e, do
ponto de vista prético, o exercicio mecanico de repeticdo de normas e regras gramaticais em geral
descontextualizadas. Em razdo do distanciamento que quase sempre existiu entre as diretrizes
pedagodgicas institucionalizadas e a pratica do ensino do vernaculo, os sucessivos dispositivos
legais formulados com o intuito de possibilitar uma nova pritica pedagdgica (como a
Nomenclatura Gramatical Brasileira, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo e uma série de
decretos-leis relativos a matérias afins), ndo resultaram em alteracdo substancial do esquema
escolar tradicionalmente adotado (MOURA NEVES, 1994).

Foi, portanto, somente com o avango dos estudos da linguagem verbal, responsdveis pelo
deslocamento de uma abordagem assentada na linguistica da palavra para uma abordagem
direcionada para a linguistica do texto e/ou da situagdo comunicativa (Linguistica Textual,
Pragmatica, Gramédtica Funcional etc.), que as préticas pedagdgicas de fato avancaram no sentido
de promover uma inflexdo no processo de ensino do portugués: passou-se, grosso modo, de um
estdgio normativista do estudo gramatical para uma abordagem descritivista, como se pode
constatar, por exemplo, nos pressupostos tedricos veiculados pelos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN, 1997). Com efeito, embora estudos nessa dire¢do ja viessem sendo realizados
h4 décadas, ndo se pode negar o impulso dado a chamada educacdo linguistica pelos PCN, os
quais procuraram estabelecer novos protocolos de atuacdo docente diante dos desafios impostos
pelo emprego concreto da lingua portuguesa por seu usudrio nativo, sobretudo no que se refere ao
famigerado ensino da gramatica.

Uma visada, ainda que resumida, dos principios curriculares estabelecidos pelos PCN,
direcionados ao ensino da lingua portuguesa no Brasil, ji esclarece sobremaneira a alteracio

produzida no ambito da educacdo linguistica, apontando, como sugerimos antes, para a mudanga
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de uma perspectiva tradicionalista do ensino gramatical para uma perspectiva pautada na
funcionalidade idiomaética e na enunciacdo. Assim, ja na sua apresentacdo, os PCN ressaltam a
necessidade de garantir ao alunado o acesso aos diversos saberes linguisticos, necessarios para o
exercicio da cidadania, ndo se esquecendo do vinculo, inaliendvel, entre esses saberes e a
participacdo social plena. Essa perspectiva amplia o sentido da lingua, dando a ela um valor
cultural mais extenso, cabendo a escola a revisdo de suas praticas de ensino, seja no sentido de
oferecer ao aprendiz o dominio pleno e eficaz da linguagem, para efeito de interacdo social, seja
no sentido de respeitar as variantes linguisticas, sempre com o objetivo final de desenvolver a

competéncia do falante:

[...] a questdo ndo € falar certo ou errado, mas saber qual forma de fala utilizar,
considerando as caracteristicas do contexto de comunicacido, ou seja, saber
adequar o registro as diferentes situacdes comunicativas. E saber coordenar
satisfatoriamente o que falar e como fazé-lo, considerando a quem e por que se

2

diz determinada coisa. E saber, portanto, quais as variedades e registros da
lingua oral sdo pertinentes em fun¢@o da intencdo comunicativa, do contexto e
dos interlocutores a quem o texto se dirige. A questdo ndo € de correcdo da
forma, mas de sua adequacdo as circunstincias de uso, ou seja, de utilizagdo
eficaz da linguagem: falar bem ¢ falar adequadamente, é produzir o efeito
pretendido (MINISTERIO DA EDUCACAQ/SECRETARIA DE EDUCACAO
FUNDAMENTAL, 2000, p. 32).

De fato, mais do que o ensino passivo da gramdtica da lingua — no sentido que esse
conceito possa ter de um processo de manipulagdo descontextualizada de mecanismos
metalinguisticos —, o ensino do portugués deve pautar-se pela eficicia de seu uso nas situacdes de
intercomunicagdo, pela luta contra a estigmatizacdo das variantes dialetais (MATTOS E SILVA,
2004) e, sobretudo, pelo largo dominio dos processos discursivos.

Nem sempre, contudo, essa ideologia prevaleceu na escola e, particularmente, no ensino
da lingua portuguesa. Durante muito tempo, pode-se dizer, a educacao linguistica se limitou — no
que compete ao portugué€s — as chamada aulas de gramdtica nacional, (PILETTI, 1987) que
certamente ndao dispensava a memorizacdo de regras e normas do nosso idioma. Conceito
naturalmente polissémico, o termo gramadtica adquiriu assim, ao longo do tempo, um sentido que

pode variar de acordo com as perspectivas analiticas por meio das quais se pretende estuda-la.
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Como sugerimos acima, objeto de discussdo das primeiras abordagens filos6ficas da linguagem
humana, a oposicdo entre uma gramdtica normativa € uma gramdtica descritiva adquiriu
contornos ideoldgicos e conceituais diversos, até se afirmar como um dos embates centrais dos
estudos linguisticos. Assim, fundou-se, desde a antiguidade cldssica, permanecendo até os dias de
hoje, uma verdadeira “tradicdo normativa”’, a fundamentar consideracdes e formulagdes
gramaticais, por intermédio das quais prevaleceriam formas pretensamente corretas de falar
(PETTER, 2002).

Na perspectiva ideoldgica, a dicotomia entre a gramatica normativa e descritiva
possibilitou o aparecimento de uma série de estudos, a que podemos chamar provisoriamente, por
falta de uma denomina¢do mais precisa, de paragramaticais: trata-se de escritos que procuram
abordar alguns pressupostos fundamentais da gramdtica, sobretudo a normativa, bem como
discutir sua aplicacdo no ambito da educacdo. Em outras palavras, estudos que procuram
questionar ndo apenas as supostas regras gramaticais, mas também a pertinéncia de sua
prescricdo. Tais estudos, ao se afirmarem como posicionamentos que — embora nascidos, em sua
maioria, de observagdes tedricas e empiricas de cunho cientifico — guardam em si considerdvel
apelo ideolégico, constituem, no conjunto, uma auténtica querela gramatical, em que detratores
inveterados do normativismo gramatical ndo hesitam em tercar armas contra seus obstinados
defensores. Sem entrarmos no mérito da discussdo e, mais ainda, sem considerar as indmeras
varidveis que a idéia de gramdtica pode apresentar (como, por exemplo, o conceito de gramética
funcional, que se apdia na funcionalidade e na intercomunicabilidade do discurso, ou de
gramdtica especulativa, que procura explicar o pensamento e a ldgica universal por meio da
andlise da lingua), assiste-se, grosso modo, a uma disputa entre normativistas (que adotam uma
perspectiva linguistica pautada em normas e regras do emprego correto da linguagem) e
descritivistas (que preferem se apoiar numa perspectiva linguistica que elege o uso como
fundamento da linguagem).

Assim, embora determinados tedricos considerem que a escola deva desempenhar o papel
de ensinar a lingua padrao, a fim de que o aluno alcance esse nivel de linguagem — registro, alids,
que ainda denota maior prestigio social (BECHARA, 2000) —, alguns estudiosos da linguagem
preferem condenar como preconceito a ndo incorporacdo de construgdes gramaticais proprias da
oralidade ou de um falar mais atual e, por conseguinte, contrdrio ao que prescrevem as gramaticas

tradicionalmente normativas, o que, no limite, faz emergir ndo outra lingua ou outra gramdtica,
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mas uma concepg¢ao renovada de padrao linguistico:

[...] haveria certamente muitas vantagens no ensino de portugués se a escola
propusesse como padrao ideal de lingua a ser atingido pelos alunos a escrita dos
jornais ou dos textos cientificos, ao invés de ter como modelo a literatura antiga.
(POSSENTTI, 1996, p. 41)

No final das contas, 0o que o autor propde € ndo abandonar de vez o ensino da gramadtica,
mas alterar prioridades, adotando como conteddo curricular nas escolas apenas fatos linguisticos
que os alunos ainda ndo sabem ou deveriam saber no dominio do registro culto e, ndo, toda a
gramatica normativa.

Para autores que defendem um ensino gramatical assentado na experi€ncia real (leia-se,
em determinados contextos, oral) da linguagem, a gramatica normativa revela-se particularmente
preconceituosa, na medida em que, ideologicamente, impde-se como lugar de representacdo das
contradi¢cOes presentes numa sociedade dividida entre os que supostamente sabem a lingua e os
que tentam aprendé-la, (SOARES, 2001) mas — e isso € o que realmente importa — sem procurar
resolvé-las. Instrumento linguistico que se apoia, basicamente, na regularidade, a qual é
alcancada por meio do emprego de exemplos, (MOURA NEVES, 2002) a gramdtica normativa
ndo representa apenas a determinagdo de regras preceptivas a partir do uso que se faz (ou que se
deveria fazer) da lingua, mas passa a ser também uma questdo de quem a usa, ja que a adoc¢do de
preceitos linguisticos normativos aponta para o estabelecimento incondicional de regras a partir
do modelo dos cldssicos do idioma lusitano.

Com a mudancga, presentemente, da perspectiva linguistica que passa da abordagem da
linguagem verbal indo, primeiro, da palavra para a frase e, depois, da frase para o texto, houve
uma alteracdo também no enfoque do ensino do portugués, que passou da gramdtica normativa

para competéncia pragmética, uma vez que, como j4 se disse,

[...] as gramdticas que nos explicam as construcdes frasais mostram-se
inadequadas para a descricdo da combinacdo dessas unidades [frisicas] num
contexto mais amplo (...) Embora as frases facam parte do texto, a andlise
minuciosa de cada uma delas em nada contribui para a nossa compreensdao do
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texto global (TATIT, 2002, p. 187).

Em um de seus estudos sobre o ensino de lingua portuguesa, Magda Soares afirma que
tanto a perspectiva gramatical (dos anos 1960) quanto a perspectiva instrumental (dos anos 1970)
do ensino do portugués tém sido, ultimamente, questionadas por concepg¢des da aprendizagem da
lingua materna que recebem contribuicdo de outras dreas do conhecimento (Psicolinguistica,
Andlise do Discurso etc.), resultando em ganhos consideraveis para o alunado. (SOARES, 2003)

Com efeito, pelo que foi visto até aqui, atualmente a tendéncia pedagdgica, no que diz
respeito ao ensino da lingua portuguesa, se faz no sentido de privilegiar perspectivas
interdisciplinares e, sobretudo, as atividades epilinguisticas (em oposi¢cdo as metalinguisticas),
muito mais apropriadas a utilizacdo da gramdtica descritiva — e, sobretudo, funcional — da lingua
do que a normativa. Nesse sentido e pensando de forma prética, pode-se dizer, grosso modo, que,
presentemente, faz-se necessdrio substituir o ensino da teoria gramatical por atividades de leitura
e producdo de textos, (BRITTO, 1997) o que confere a gramdtica um valor instrumental, isto €,

mais do que um fim, um meio para se atingir a tdo desejada competéncia linguistica.

Literatura e ensino: o letramento literdrio

Na tradi¢do luso-cristd, a partir dos dispositivos legais estabelecidos para a educacao das
colonias pelo governo de D. José I — na pessoa de seu ministro, 0 Marqués de Pombal —, o estudo
da literatura (na época, chamado de poética) nasce vinculado ao estudo da gramdtica e da
retérica, compondo assim o universo das ciéncias das palavras (ALMEIDA, 2008). De certo
modo — se considerarmos uma série de instrumentos “pedagdgicos” relacionados ao ensino de
literatura, tais como os livros didaticos, os curriculos escolares, os planejamentos didéticos etc. —,
tal tradicdo mantém-se até hoje, a despeito dos sistemdticos ataques que tem sofrido
(ZILBERMAN, 1988; ZILBERMAN & SILVA, 2008).

Hoje em dia, cada vez mais, torna-se imperativa uma politica educacional que se
fundamente, prioritariamente, no estimulo a leitura, em especial na leitura de literatura,

principalmente por ser esse um género discursivo que, de modo mais abrangente, trata ndo apenas
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da infinita variabilidade linguistica, mas também da representacdo estética de um incomensuravel

universo cognitivo. Por isso, para Regina Zilberman & Ezequiel Silva,

[...] compete hoje ao ensino da literatura nio mais a transmissdo de um
patrimdnio ja constituido e consagrado, mas a responsabilidade pela formacao
do leitor. A execug¢do dessa tarefa depende de se conceber a leitura ndo como o
resultado satisfatério do processo de alfabetizacdo e decodificagdo de matéria
escrita, mas como atividade propiciadora de uma experiéncia inica com o texto
literario (ZILBERMAN & SILVA, 2008, p. 23).

Particularmente no ambito do Ensino Fundamental e Médio, uma politica de incentivo e
promocao da leitura deve, antes de tudo, levar em consideracdo um amplo processo de letramento
literario, que envolva desde os mediadores de leitura e instancias educacionais até instituicoes
diretamente relacionadas ao livro, como bibliotecas e editoras. Enfim, uma politica que envolva
os varios agentes de producio, promogao e veiculagdo da literatura. Incentivar o hébito de leitura
e promover o texto literario como centro integrador de conhecimentos diversos torna-se, assim,
uma maneira de reconfigurar a prética da leitura, a partir do conceito nuclear, aqui aludido, de
letramento literdrio, que passa a atuar, entdao, como instrumento de desenvolvimento da leitura na
escola, além de ampliar as possibilidades do emprego da escrita e a capacidade critica do aluno
diante da sociedade em que se insere.

O termo letramento originou-se do vocdbulo literacy, palavra de origem inglesa que,
segundo Magda Soares, foi adaptada ao portugués por meio de uma tradugdo diretamente do
termo origindrio, denotando “o resultado da acdo de ensinar ou de aprender a ler e escrever: o
estado ou a condi¢cdo que adquire um grupo social ou um individuo como consequéncia de ter-se
apropriado da escrita” (SOARES, 2004, p.18). Inicialmente proposto pelo autor britdnico Bryan
Street, o tema do letramento passa a ser difundido no Brasil por volta dos anos oitenta, com a
producdo da linguista Mary Kato, entre outros pesquisadores. Desde entdo, tem sido pesquisado
por estudiosos como Magda Soares, Angela Kleiman, Leda Verdiani, Rojane Roxo e muitos
outros. Em termos mais simples, o conceito de letramento remete a idéia de uso social da leitura e
da escrita e de estado ou condi¢do que assume o individuo alfabetizado, pressupondo que o uso

da escrita pode trazer ao individuo consequéncias tanto politicas quanto socioculturais, seja para
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o grupo social no qual ele esta inserido, seja para ele proprio, “independentemente” do grupo a
que se vincula.

O letramento, desde seu surgimento, possui diversos desdobramentos. Portanto, é possivel
falar em letramento ndo num sentido absoluto do termo, mas em letramentos, no plural. Rildo
Cosson, por exemplo, pesquisou, em especial, o chamado letramento literario, particularmente
voltado aos “usos” da literatura em sala de aula. Em seu livro sobre o assunto, o autor propde um
trabalho que leve o aluno a se tornar letrado, apropriando-se da leitura de literatura na escola.

Assim, segundo Cosson,

[...] ser leitor de literatura na escola é mais do que fruir um livro de ficcdo ou se
deliciar com as palavras exatas da poesia. E também posicionar-se diante da
obra literdria, identificando e questionando protocolos de leitura, afirmando ou
retificando valores culturais, elaborando e expandindo sentidos. Esse
aprendizado critico da leitura literédria [...] ndo se faz sem o encontro pessoal
com o texto enquanto principio de toda experiéncia estética (COSSON, 2006, p.
120).

Nao sem razdo, uma das maiores discussoes em torno desse tema € como se da o ensino
da literatura, ja que, convém lembrar, os textos que estdo na escola nem sempre estdo também
presentes no cotidiano do aluno, e vice-versa. Baseadas nessa questdo, as autoras Ana Lucia
Souza, Ana Paula Corti e Mércia Mendonga, no livro Letramentos no ensino médio, relatam o
exemplo de um estudante que diz ndo gostar de ler, ndo fazer uso de leituras e escrita, mas que
escreve letras de musicas e poesias, além de ficar grande parte de seu tempo no computador,
justamente lendo. Muitas vezes, a escola acha que a leitura est4 s6 nos textos que sdo abordados
em sala de aula, mas, no dia a dia, o aluno pratica a leitura e escrita de acordo com sua realidade,
adquirindo familiaridade com préticas de letramento variadas e que tém significado distinto na
constituicdo de sua identidade como cidaddaos (SOUZA, CORTI & MENDOCA, 2009).

Podemos, por isso, elencar pelo menos dois aspectos importantes, implicados na relagdo
entre o ensino de literatura e letramento literario. Em resumo, o letramento literdrio se configura

numa prética que podera:

1. despertar a sensibilidade do aluno para a literatura (fruicdo estética);
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2. desenvolver sua competéncia critica (consciéncia ética).

Assim sendo, para que o aluno possa se formar plenamente como cidaddo critico e
consciente, é necessario — entre outras coisas — que a escola promova uma préatica de leitura
relacionada a realidade desse leitor, ndo entendendo esse processo como algo magante e sem
valor, mas como uma prética significativa e prazerosa. Muitas vezes, a escola, preocupada com
metas burocriticas a serem cumpridas, ndo deixa espacgo suficiente para a leitura autdbnoma por
parte dos alunos, questdo que deveria ser repensada e reformulada, pois se a escola considera a
pratica da leitura algo realmente importante deveria, no minimo, ceder um espaco — em sua grade
disciplinar, em seu curriculo — para ela, e ndo exigir que seja feita nos intervalos entre aulas ou

em “sobras” de tempo.

Refletindo sobre essa questdo na Educacdo Bésica, Alexandra Pinheiro afirma:

[...] o debate acerca do letramento literario esta atrelado a reflexdo sobre a
importancia de se ensinar a literatura. A insercdo dessa disciplina na grade
curricular da Educagdo Bésica deveria estar interligada a concepcio pedagdgica
da instituicdo escolar e da prética docente daqueles interessados em assumir a
tarefa de formar leitores literdrios. (PINHEIRO, 2001, p. 301)

Em alguns documentos escolares ja € possivel encontrar o reconhecimento/valoriza¢do do
letramento e sua pratica, como nos proprios Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e,
posteriormente, nas Orientagdes Curriculares Nacionais (OCN), este ultimo especialmente
voltado a leitura no Ensino Médio. Segundo as OCN, € necessdrio incitar a pritica e importancia

da leitura critica e emancipadora por parte do aluno,

[...] para cumprir com esses objetivos, entretanto, ndo se deve sobrecarregar o
aluno com informacdes sobre épocas, estilos, caracteristicas de escolas literdrias,
etc., como até hoje tem ocorrido (...) Trata-se, prioritariamente, de formar o
leitor literario, melhor ainda, de ‘letrar’ literariamente o aluno, fazendo-o
apropriar-se ~ daquilo a que tem direito (MINISTERIO DA
EDUCACAO/SECRETARIA DE EDUCACAO BASICA, 2006, p.- 54).
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Finalmente, partindo dos pressupostos pedagdgicos expostos nos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e nas Orienta¢des Curriculares Nacionais (OCN), uma
acdo politico-educacional voltada para o letramento literdrio deve buscar também refletir acerca
da atuacdo do educador no processo de formacdo do aluno, destacando o papel que as obras de
literatura desempenham junto aos vdrios aspectos formativos (emotivo, psiquico, biolégico,
social etc.) da crianca e do jovem.

Desenvolver a competéncia discursiva do aluno; criar condi¢cdes de aprendizagem e de
socializag@o a partir do contato direto com a literatura e seus diversos promotores; oferecer ao
leitor uma gama variada de possibilidades de interacdo com os agentes institucionais de ensino;
desenvolver a capacidade plena de comunicag¢do escrita, estimulando o conhecimento de culturas
variadas, a partir do contato com o mundo imagindrio da literatura; valorizar a recente producdo
literéria, resgatando a consciéncia integradora das manifestacdes interculturais; enfim, considerar
a literatura como drea articuladora de aspectos diversos do conhecimento, promovendo a
interdisciplinaridade, sdo alguns dos propdsitos que uma politica de promocdo da leitura

consciente e socialmente responsavel deve buscar atingir por meio do letramento literdrio.

Conclusao

Paulo Freire, numa de suas mais sutis reflexdes sobre a educacdo, nos alerta sobre a
necessidade de se respeitar “a curiosidade do educando, o seu gosto estético, a sua inquietude, a
sua linguagem, mais precisamente, a sua sintaxe e a sua prosddia” (FREIRE, 2009, p. 60).

Nao € outra atitude que o professor consciente de seu papel como educador, sobretudo o
professor de lingua portuguesa, deve ter, reconhecendo a necessidade de, por um lado, respeitar a
heranca cultural e linguistica do aluno e, por outro lado, esforcar-se por tornar seu cabedal de
conhecimento, nesse ambito, ainda mais extenso e profundo. Como afirma Denilda Moura, é

imprescindivel, nesse contexto,

[...] criar situagdes nas quais o aluno amplie o dominio ativo do discurso nas
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diversas situacdes comunicativas, sobretudo nas instincias publicas de uso de
linguagem, de modo a possibilitar sua insercdo efetiva no mundo da escrita,
ampliando suas possibilidades de participacdo social no exercicio da cidadania
(MOURA, 2001, p. 335).

Somente assim, o aluno poderd alcangar o conhecimento pleno do idioma, por meio do
qual atingird sua liberdade politica e psicolégica. Libertando-se das amarras de um ensino
opressor e excludente, o aluno se desalienard por completo, tornando-se um cidaddo pleno,
consciente de sua cidadania. Como afirmou o gramdtico Celso Pedro Luft, apoiando-se em Paulo
Freire, faz-se cada vez mais urgente, na atual conjuntura educacional brasileira, um auténtico

ensino libertador:

[...] um ensino libertador, a libertagcdo pela palavra: seré esse o grande objetivo
a ser perseguido em nossas aulas de lingua materna. Liberto, e consciente de
seus poderes de linguagem, o aluno poderd crescer, desenvolver o espirito critico
e expressar toda a sua criatividade (LUFT, 1985, p. 110).

Nao sem razdo, essa consci€ncia critica do ensino da lingua materna passa por uma
revisdo do modo como a linguagem € trabalhada em sala de aula, mas também e talvez
principalmente da maneira como a gramdtica € instrumentalizada por docentes e discentes, num
processo constante de renovagdo de seus sentidos e numa persistente tentativa de levar o aluno a
se tornar um usudrio consciente das possibilidades da lingua e um cidaddo pleno de sua
capacidade comunicativa, o que ele conseguird tomando para si a conducdo e o dominio de suas
faculdades linguisticas.

O mesmo se podera dizer acerca da literatura e seu ensino. Se um dos objetivos da escola
¢ formar o aluno como cidadao critico e autdbnomo, a leitura passa a ser um dos instrumentos que,
sem duvida, potencializa a concretizagdo desse objetivo. Por isso é que abordamos, aqui, a
importancia do reconhecimento do letramento literdrio, ja que o conceito ndo propde exatamente
um método de ensino de literatura, mas um novo olhar para leitura, um olhar por diversos
prismas, um olhar cuidadoso e atencioso, por parte de todos, principalmente do corpo escolar.

Afinal, como ja afirmou Antonio Candido (2004), a literatura ensina a todos, com as forcas e

189



oposicdes que a compdem, permitindo assim contatos além do que a pedagogia impde e
aprisiona.

De fato, para a nova geracao, € imprescindivel letrar, ja que novos tempos pedem novas
praticas. Os letramentos sugerem nada mais que cada um se assuma como sujeito de sua prépria
histéria, na tentativa de um possivel dominio pleno do(s) discurso(s). E a articulagdo entre a

educacdo linguistica e o letramento literdrio pode ser um dos mais eficazes caminhos para isso.
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